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1 - Introduccion

Esta materia presenta el programa de investigacion de la Psicologia Genética, iniciado por Jean Piaget hace
casi un siglo y aun vigente por la obra de numerosos psicélogos del desarrollo que han asumido los postulados
epistemoloégicos constructivistas. En este sentido, la nocion de programa de investigacion refiere a un conjunto
de teorias construidas a partir de interrogantes especificos que comparten un nicleo de conceptos y tesis
basicas que le dan identidad. Especificamente, la Psicologia Genética, se constituye a partir de un interrogante
de naturaleza epistemologica: ¢cémo se transforma el conocimiento desde estados de menor validez hacia
estados de mayor validez? Se trata de un interrogante que se centra en la explicacion de los procesos de
desarrollo, es decir, en la construccion de novedades.

Uno de los supuestos centrales del programa de investigacion constructivista -validado por décadas de
investigacion empirica- plantea que la construccion del conocimiento tiene lugar en la interaccion constitutiva
entre sujeto y objeto. Incluso, a diferencia del enfoque piagetiano original, en la actualidad se sostiene que la
construccion del conocimiento tiene lugar en el marco de interacciones sociales culturalmente determinadas.
Por lo tanto, la unidad de andlisis de la Psicologia Genética para la explicacién de los procesos de construccion
de conocimiento se delimita desde una perspectiva triadica: sujeto-objeto-otro/cultura. De esta manera, se
critica fuertemente la existencia de un sujeto epistémico que construye conocimiento de manera universal,
aislado de las condiciones sociales y culturales de las que forma parte.

Por lo tanto, en esta materia se presentan los estudios y modelos tedricos que explican el desarrollo de un
sujeto social, cuyos procesos de construccion del conocimiento se encuentran condicionados por la cultura.
Especificamente, partiendo de las investigaciones clasicas realizadas por Piaget, e incluyendo las de autores
contemporaneos que dan vigencia y actualidad al programa de investigacion, se aborda el modo en que se
entiende desde esta perspectiva la construccién del conocimiento sobre diferentes objetos, fisicos y sociales.
Asimismo, se delimita el modelo que se propone para explicar el desarrollo cognitivo en cada una de las
perspectivas e investigaciones abordadas, sus conceptos centrales y la metodologia empleada en las
investigaciones empiricas.

Por lo tanto, el propdsito central de esta asignatura es brindar una perspectiva actual de la Psicologia Genética
en el panorama de la Psicologia del Desarrollo contemporanea. Para ello, resulta indispensable el didlogo con
otras perspectivas que han elaborado explicaciones sobre el desarrollo humano. Particularmente, se abordara el
programa de investigacion de la Psicologia Socio-historica fundado por Lev S. Vigotsky, dado que se trata de
otra perspectiva genética que explica el desarrollo psicologico en el marco de una concepcion dialéctica de las
relaciones entre el individuo y la cultura. En este sentido, la complementariedad entre ambos programas de
investigacion posibilita un abordaje mas complejo de los procesos de construccion del conocimiento. Tal
afirmacién encuentra sustento empirico en distintos trabajos cuyos autores se inspiran en ambos programas de
investigacion. Esos aportes ponen de manifiesto la relevancia de elaborar modelos del desarrollo no
reduccionistas ni unicausales en Psicologia, a partir de una concepcion dialéctica y/o relacional del desarrollo
humano entendido como un sistema complejo.

Pagina web de la catedra: https://genetical01.wixsite.com/psicogenetica

Lugar que ocupa la asignatura en el Plan de Estudios

La materia Psicologia y Epistemologia Genética corresponde al Ciclo de Formacién General de la Carrera de
Licenciatura en Psicologia y se ubica en el primer afio de cursado, en el grupo de materias obligatorias.
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Aporte de la asignatura en la Formacion Profesional

Las contribuciones principales de esta materia a la formacion del futuro psicélogo se pueden resumir en los
siguientes puntos:

1. Comprender la especificidad de los procesos de construccion del conocimiento en diferentes dominios
(fisico, social, moral, etc.) y los mecanismos responsables de los mismos.

2. Comprender la relevancia de las interacciones sociales y la cultura en el desarrollo cognitivo.

3. Acceder a los métodos de investigacion y a las estrategias para el analisis de datos propias de la
Psicologia Genética.

4. Conocer ciertos hitos del desarrallo tipico, lo cual posibilitara la deteccion de posibles trayectorias no
tipicas.

5. Ponderar las potencialidades y limites de esta disciplina para el abordaje de las diversas situaciones que
se presenten en sus futuras practicas profesionales.

6. Contar con criterios béasicos para la futura actualizacion, profundizacion y puesta en cuestionamiento del
programa de investigacion de la Psicologia Genética en funcién del avance de las investigaciones y de
los requerimientos de los problemas especificos de la practica profesional.

Enfoque adoptado por la Catedra

El recorrido por los distintos temas que se articulan como contenidos obligatorios de este programa se
encuentra orientado por el prop6sito principal de presentar un panorama vigente del programa de investigacion
de la Psicologia Genética. Asimismo, se pretende ubicarla en el estado actual de la Psicologia del Desarrollo,
en tanto disciplina mas amplia en la que se inscribe dicho programa.

De esta manera, se aborda la problematica epistemologica sobre la que se ha constituido la Psicologia
Genética, sus tesis basicas, conceptos centrales y metodologia. Particularmente, se estudian los aspectos
funcionales de la teoria y los conceptos del nucleo duro del programa de investigacion clasico que todavia
resultan imprescindibles para comprender la actividad constructiva por la cual los individuos desarrollan sus
conocimientos sobre los objetos (fisicos y sociales) con los que interactian a lo largo de su vida y, a su wez,
organizan su propio pensamiento.

En este sentido, tradicionalmente, en las lecturas mas estructuralistas de la teoria piagetiana no se han
considerado las tensiones entre las estructuras logico-matematicas que expresan la organizacion del
pensamiento -los conocidos estadios del desarrollo- y la especificidad de los diferentes objetos de conocimiento
y situaciones sociales en los que se presentan. Asi, los trabajos clasicos de los psicologos genéticos -basados
en el estructuralismo piagetiano- siguieron una perspectiva de dominio general, centrada en el estudio de un
sujeto que interactia de modo solitario con el objeto de conocimiento, cuyo desarollo cognitivo sigue una
secuencia universal. Desde esta perspectiva, se asume que el contexto social y cultural ejerce influencia sobre
el contenido del conocimiento -que puede diferir de un contexto a otro- pero no afecta la forma de los
conocimientos que se construyen ni los procesos constructivos.

Por el contrario, la perspectiva que guia la organizacién de este programa plantea que es necesario indagar el
desarrollo de los procesos de conceptualizacion por parte de los individuos y los procesos cognitivos que los
posibilitan centrdndose en la especificidad de los diferentes dominios de conocimiento. Un dominio de
conocimiento refiere al campo de fendmenos y relaciones sobre los que los individuos construyen conocimiento.
Dicho campo se constituye como tal por la interaccion entre la actividad cognitiva asimiladora del sujeto y las
caracteristicas particulares de los objetos de conocimiento involucrados, no existe previamente a su encuentro.
Asi, los distintos dominios de conocimiento (e. g. fisico, moral, social, matematico, etc.) no son
diferenciaciones o casos particulares de la aplicacién de estructuras generales de pensamiento, sino de
estructuraciones construidas en funciéon de la especificad de las interacciones entre sujeto y objeto. Por lo
tanto, es posible identificar recorridos constructivos propios a cada campo de experiencia especifica con el
mundo. Asi, los individuos construyen sistemas conceptuales sobre los objetos de conocimiento durante sus
experiencias con ellos, en situaciones sociales donde los otros y la cultura tienen un rol constitutivo. Incluso,
los otros son objetos de conocimiento sumamente importantes y determinantes del desarrollo de los nifios
durante los primeros afios de vida. Se plantea asi una tension entre el polo de la actividad constructiva por parte
de los individuos y su cultura, dado que ambos no pueden ser concebidos de manera independiente.

Cabe destacar que, en cada uno de los temas que se abordan se presentan los hallazgos a los que se ha
arribado recientemente, para asi dar cuenta del estado actual del conocimiento cientifico en cada uno de ellos.
Incluso, se incluyen algunas tematicas no consideradas en el programa piagetiano clasico (e. g. uso funcional
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de los objetos, teoria de la mente, sistema de escritura), cuyo estudio ha permitido su extensiéon y
reformulacion. En este sentido, también se abordaran las explicaciones que dieron otras perspectivas
psicolégicas (e. g. innatistas, neuropsicologicas, evolucionistas y contextualistas) sobre los mismos fenémenos
con el objetivo de analizar criticamente los supuestos epistemologicos que guiaron las investigaciones, y las
consecuencias que de alli se derivan para la construccion e interpretacion de los datos obtenidos.
Particularmente, se analizaran las relaciones con el programa de investigacion heredero del pensamiento
vigotskiano, dado que también se trata de una perspectiva genética. De esta manera, se abordaran las
relaciones entre los modelos del desarrollo propuestos por cada uno de ellos, sus conceptos centrales y
métodos de investigacion, con la finalidad de analizar criticamente sus potencialidades y para el estudio de los
procesos de desarrollo cognitivo. Claramente, se asume un pensamiento relacional, superador de los enfoques
psicologicos escisionistas, tradicionales en la Psicologia del Desarrollo, que ubican su unidad de andlisis en la
actiidad individual aislada de sus condiciones sociales y culturales o, a la inversa, se centran en la
determinacion de la cultura sobre el individuo. En este sentido, se estudiara el modo en el que distintos autores
han complementado aportes de los programas de investigacion de la Psicologia Genética y la Psicologia Socio-
histérica -tanto a nivel tedrico como en la investigacion empirica- , considerando aspectos del desarrollo humano
que no seria posible explicar sin articular los aportes de ambos (e. g. las interacciones con los otros en la
constitucion de la permanencia de los objetos o las reacciones circulares sociales).

2 - Objetivos
Se espera que los alumnos:

® Conozcan los problemas epistemoldgicos a los que responde el desarrollo de Psicologia Genética.

® Analicen criticamente las tesis basicas, los conceptos y la metodologia propios del programa de
investigacion en Psicologia Genética.

e Situen los aportes de la Psicologia Genética en el campo contemporaneo de la Psicologia del Desarrollo.

® Reflexionen sobre la relevancia de adoptar una perspectiva triadica sujeto-objeto-otro/cultura para la
comprension de los procesos de desarrollo cognitivo.

® Conozcan ciertos hitos fundamentales del desarrollo cognitivo tipico.

® Analicen los hallazgos de la Psicologia Genética en contraposicion con los de otras corrientes
psicologicas que investigan el desarrollo del conocimiento, considerando los supuestos epistemologicos
y los interrogantes que las guiaron, las relaciones entre los conceptos utilizados para explicarlos y la
metodologia seguida.

® Sean capaces de utilizar los métodos de investigacion y andlisis de datos propios de la Psicologia
Genética.

® Reflexionen acerca de los aportes y limites de la Psicologia Genética para los diversos problemas de la
practica psicolégica.

3 - Contenidos y bibliografia

Unidad 1: La Psicologia Genética en la Psicologia del Desarrollo: Diferentes modelos del desarrollo
psicoldgico. La problematica epistemolégica y el programa de investigacion constructivista. Definicion de
conocimiento. Generalidad vs. especificidad de dominio en el desarrollo de los conocimientos.

Bibliografia obligatoria:

Garcia, R. (2000). El conocimiento en construccién. De las formulaciones de Jean Piaget a la teoria de los
sistemas complejos. [Cap. 2. Planteos constructivistas del problema de conocimiento]. Barcelona: Gedisa.
Carretero, M., Castorina J. A. & Barreiro, A. (2012). Introduccion. En M. Carretero & J. A. Castorina. (Comps.),
Desarrollo cognitivo y Educacién Il. Procesos de conocimiento y adquisiciones especificas (pp.15-21). Buenos
Aires: Paidos.

Castorina, J. A. (2007). El impacto de la Filosofia de la escision en la Psicologia del Desarrollo. En J. A.
Castorina (Comp.). Cultura y conocimientos sociales. Desafios a la Psicologia del Desarrollo (pp. 22 -43).
Buenos Aires: Aique.

Lenzi, A., Borzi, S., & Tau, R. (2010). El concepto de desarrollo en Psicologia: entre la evolucién y la
emergencia. Fundamentos en Humanidades, 11(22),139-163.

Piaget, J. (1971). Psicologia y Epistemologia. [Cap. 1. La epistemologia genética]. Madrid: Emecé.

Valsiner, J. (1998). The development of the Concept of Development. Historical and Epistemological
Perspectives. [El desarrollo del concepto de desarrollo: perspectivas epistemolégicas e histéricas]. En M. Lemer
& W. Damon (Eds). Handbook of child Psychology. Theoretical Models of Human Development (pp. 189-232).
N.Y.: J. Willey & Sons. [Traduccion castellana disponible].

Bibliografia electiva:
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Castorina, J. A. & Baquero, R. (2005). Dialéctica y Psicologia del Desarrollo. El pensamiento de Piaget y de
Viygotsky. [Cap. 8. El problema de los niveles y las unidades de andlisis en el desarrollo y Cap. 11. Las
explicaciones sistémicas y la dialéctica del desarrollo.]. Buenos Aires: Amorrortu.

Chapman, M. (1988). Contextuality and Directionality of Cognitive Development [Contextualidad y direccionalidad
del desarrollo cognoscitivo], Human Development, 31, 92-106. [Traduccion castellana disponible].

Garcia, R. (1996). Jean Piaget: Epistemdlogo y filosofo de la ciencia. Boletin de la Academia de la Investigacién
Cientifica, 28, 5-9.

Garcia, R. (2001). La epistemologia: raiz y sentido de la obra de Piaget. En J. A. Castorina (Comp.) Desarrollos
en Psicologia Genética (pp.15-31). Buenos Aires: EUDEBA.

Hirschfeld, A. &, Gelman, S. (1994). Cartografia de la mente. La especificidad de dominio en la cognicion y en la
cultura I. Origenes, procesos y conceptos. Barcelona: Gedisa.

KamilloF-Smith, A. (1992). Mas alla de la modularidad. La ciencia cognitiva desde la perspectiva del desarrollo
[Cap. 1. El desarrollo tomado en serio]. Madrid: Alianza.

Marti, E. (2005). Desarrollo, cultura y educacioén. Buenos Aires: Amorrortu. Richardson, K. (2001). Modelos del
desarrollo cognitivo. Madrid: Alianza.

Riviere, A. (1993/2003). Teoria cognitiva y constructivismo. En M. Belinchon, A. Rosa, M. Satillo y I. Marichalar
(Comps.). Angel Riviére. Obras Escogidas Volumen I. Didlogos sobre psicologia: De los computos mentales al
significado de la conciencia (pp. 117-138). Madrid: Médica Panamericana.

Valsiner, J. (2004). What is Development? Axiomatic bases for a Dewvelopmental Science. Nara Women’s
University, Psychology Department, 22, 91-103. [Traduccion: Alicia Lenzi, documento intemo de la Catedra de
Psicologia Genética, UNLP].

Valsiner, J. (2012). La dialéctica en el estudio del desarrollo. En J. A. Castorina & M. Carretero (Eds). Desarrollo
Cognitivo y Educacion I. Los origenes del conocimiento (pp. 137-164). Buenos Aires: Paidos.

Unidad 2: Conceptos centrales de la Psicologia Genética: La accion como constitutiva del conocimiento. El
constructivismo y la conquista de la objetividad. Invarianza funcional y varianza estructural. Los mecanismos
responsables de la construccion del conocimiento. Adaptacion (asimilacion y acomodacién), organizacion y
teoria de la equilibracién. Los esquemas de accion.

Bibliografia obligatoria

Piaget, J. (1967/1983). Biologia y Conocimiento [Cap. 1. Planteamiento del problema]. México: Siglo XA.
Piaget, J. (1936/1994). El nacimiento de la inteligencia en el nifio [Introduccién]. Grijalbo: México.

Piaget, J. (1975/1978). La equilibracion de las estructuras cognitivas. [Cap. 1. Planteamiento de los problemas
e hipoétesis explicativas]. México: Siglo XX.

Piaget, J. & Garcia, R. (1982). Psicogénesis e historia de la ciencia. [Cap. IX Ciencia, psicogénesis e
ideologia.]. México: Siglo XX.

Wolman, S. (2003). Caracteristicas de los esquemas de accion y su significado en la teoria psicogenética.
Ficha de céatedra. Buenos Aires: Publicaciones de Facultad de Psicologia, UBA.

Bibliografia electiva

Bringuier, J. C. (1977). Conversaciones con Piaget. Barcelona: Gedisa.

Castorina, J. A. (2009). El constructivismo de inspiracién piagetiana y el constructivismo radical. Un andlisis
critico. En J. C. L. Narciandi, T. S. Criado, & D. L. Gémez (Eds.) ¢Ddnde reside la accion? Agencia,
constructivismo y psicologia (pp. 91-116). Murcia: Universidad de Murcia.

Castorina, J.A. (2012). Piaget: Perspectivas y limitaciones de una tradicion de investigacion. En J.A. Castorina y
M. Carretero (Comps.). Desarrollo cognitivo y educacion I. Los inicios del conocimiento (pp. 33-60). Buenos
Aires: Paidos.

Castorina, J. A. (2012). Psicologia y Epistemologia Genéticas. Buenos Aires: Lugar.

Coll, C. &, Guilleron, Ch. (1985). Jean Piaget: el desarrollo de la inteligencia y la construccion del pensamiento
racional. En M. Marchesi, M. Carretero y J. Palacios (Comps.). Psicologia evolutiva | (pp. 165-194). Madrid:
Alianza.

Ferreiro, E. (1999). Jean Piaget: El hombre y su obra. En Vigencia de Jean Piaget (pp. 93- 130). México: Siglo
XA.

Garcia (2000). El conocimiento en construccion. De las formulaciones de Jean Piaget a la teoria de los
sistemas complejos. Barcelona: Gedisa.

Piaget, J. (1970/1986). La Epistemologia Genética [Cap. |. La formacién de los conocimientos (psicogénesis)].
Madrid: Debate.

Piaget, J. (1976). Autobiografia. El nacimiento de la inteligencia. Buenos Aires: Caldén. Piaget, J. (1957/1988).
Psicologia de la inteligencia. Buenos Aires: Psique.

Unidad 3: Conceptos centrales de la perspectiva socio-histérica. El modelo genético de Vigotsky.
Diferentes dominios para el estudio del desarrollo humano: filogenético, socio- histérico, ontogenético y
microgenético. El signo como mediador de la accién humana. Notas distintivas de los procesos psicologicos
elementales y superiores (rudimentarios y avanzados). La distincién entre las lineas natural y cultural del
desarrollo de los procesos psicolégicos. El proceso de intemalizacion. La zona de desarrollo proximo.
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Bibliografia obligatoria

Luria, A. R. (1976/2003). Desarrollo Historico de los procesos cognitivos. [Cap. 1. Planteamiento del problemal.
Madrid: Akal.

Vigotsky, L. S. (1933/2000). E/ desarrollo de los procesos psicolégicos superiores [Cap. 3. Dominio de la
Memoria y el Pensamiento, y Cap. 4. Intemalizacién de las funciones psicolégicas superiores]. Barcelona:
Critica.

Wertsch, J. (1988). Vigotsky y la formacion social de la mente [Cap. 2. El método de Vigotsky, y Cap. 3. Los
origenes sociales de las funciones psicolégicas superiores]. Buenos Aires: Paidos.

Bibliografia electiva

Baquero, R. (1996). Vigotsky y el aprendizaje escolar Buenos Aires: Aique

Baquero, R. (2012). Vigotsky: sujeto y situacion, claves del programa psicolégico. En J.A. Castorinay M.
Carretero (Comps.). Desarrollo cognitivo y educacidn I. Los inicios del conocimiento, (pp. 61-86). Buenos Aires:
Paidéds.

Bronckart, J. P. (2007). Desarrollo del lenguaje y didéactica de las lenguas. [Cap.1. Las condiciones de
construccion de los conocimientos humanos. Cap. 2. Constructivismo piagetiano e interaccionismo vigotskiano].
Buenos Aires. Mifio y Davila.

Castorina, J. A (1995). El debate Piaget-Vigotsky: la blisqueda de un criterio para su evaluacion. En J. A.
Castorina, E. Ferreiro, M. Kohl de Oliveira, & D. Lemer. Piaget-Vigotsky: contribuciones para replantear el
debate (pp. 9-44). México: Paidos.

Castorina, J. A. (2012). Psicologia y Epistemologia Genéticas. [Clase 9. El pensamiento de Vigotsky y Clase
10. El debate Piaget- Vigotsky]. Buenos Aires: Lugar.

Castorina, J. A. &, Baquero, R. J. (2005). Dialéctica y psicologia del desarrollo: El pensamiento de Piaget y
Vigotsky. Buenos Aires: Amorrortu.

Vigotsky, L.S. (1934/2007). Pensamiento y habla. Colihue: Buenos Aires. Riviere, A. (1984). La psicologia de
Vigotsky. Madrid: Alianza.

Yasnitsky, A., Van Der Veer, R., Aguilar, E., & Garcia, L. (2016). Vigotsky revisitado. Una histonia critica de su
contexto y legado. Buenos Aires: Mifio y Dawila.

Tryphon, A., & Vonéche, J. (2000). Piaget-Vigotsky: la génesis social del pensamiento. Buenos Aires: Paidos
Wertsch, W. (1998). La mente en accion [Cap. 2. Propiedades de la Accion Mediada]. Buenos Aires: Aique.

Unidad 4: Nuevas contribuciones al desarrollo del pensamiento desde una perspectiva semiética. El
desarrollo de la nocion de objeto permanente: Equipamiento del neonato. Distintos tipos de asimilacién. Los
signos en el desarrollo de la inteligencia pre-verbal. Interacciones-sujeto-objeto-otro. Reacciones circulares
(primeria, secundaria y social). Los esquemas sociales. El desarrollo de la funcién semidtica. Indicadores
clinicos del desarrollo de la nocion de objeto permanente. La permanencia funcional de los objetos y el
desarrollo cognitivo en interacciones triadicas.

Bibliografia obligatoria

Enesco, I. (2012). Desarrollo del conocimiento de la realidad en el bebé. En J. A. Castorinay M. Carretero
(Comps.) Desarrollo cognitivo y educacién | Los inicios del conocimiento (pp. 165-193). Buenos Aires: Paidds.
Palacios, J. (1991). La inteligencia sensoriomotora. En A. Marchesi, M. Carretero & J. (CompS.). Psicologia
Evolutiva: Desarrollo cognitivo y social del nifio (pp. 57-83). Madrid: Alianza Editorial.

Enesco, |, Lago, M.O, & Rodriguez, P. (2003). El legado de Jean Piaget. En E. Enesco (Ed.). El desarrollo del
bebé. Cognicidn, emocion y afectividad. (pp. 21- 51). Madrid: Alianza.

Espafiol, S. (2004). Cémo hacer cosas sin palabras. Gesto y ficcion en la infancia temprana. Madrid: Antonio
Machado.

Espariol. S. (2010). Interazione precoce. Una prospettiva wgotskiana a partire dagli schemi di Piaget, 25 anni
dopo, Metis, 17(1), 67-92.

Riviere, A. (1986/2003) Interaccion precoz. Una perspectiva wgotskiana a partir de los esquemas de Piaget. En
M. Belinchén, A. Rosa, M. Satillo e I. Marichalar (Eds.) Angel Riviére. Obras escogidas, Vol. Il (pp. 109-142).
Madrid: Panamericana, 2003.

Rivigre, A. y Satillo, M. (1999/2003). Comunicacion, suspension y semiosis humana: los origenes de la practica
y de la comprension interpersonal En: M. Belinchén, A. Rosa, M. Sctillo e I. Marichalar (comp.) Angel Riviére.
Obras Escogidas, Vol lll (pp. 181-201). Madrid: Panamericana.

Rodriguez, C. (2012). La permanencia funcional del objeto: un producto de consenso. In E. Marti & C.
Rodriguez, After Piaget (pp. 123-150). New Brunswick, NJ & London: Transaction Publishers [Versién original en
castellano disponible]

Bibliografia electiva

Espariol, S. (2001). Creacion de simbolos y ficcion durante el segundo afio de vida. Estudios de psicologia.
22(2), 207-226.
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Loredo Narciandi, J. A.y Sanchéz Gonzéles, O. (2006). Una aproximacion historia al concepto de reaccién
circular. Revista de historia de la psicologia, 2, 259-267.

Mounoud, P. y Bower, T. (1978). La consenvacion del peso en los bebés. En J. Delval (Comp.)

Lecturas de psicologia (pp. 307-315). Madrid: Alianza.

Piaget, J. (1936/1985). El nacimiento de la inteligencia en el nifio. México D. F.: Grijalbo. Piaget, J. (1937/1995).
La construccion de lo real en el nifio. México D. F.: Grijalbo.

Piaget, J. (1946/1996). La formacion del simbolo en el nifio. México D. F.: Fondo de Cultura Econémica.
Rodriguez, C. (2006). Del ritmo al simbolo. Los signos en el nacimiento de la inteligencia [Caps. 3. Las primeras
intenciones son prestadas, y Cap. 4 Los objetos sirnen para hacer cosas]. Madrid: Horsori

Rodriguez, C. & Moro, C. (1998) El magico numero tres. Barcelona: Paidds.

Rochat, P. (2004). EI mundo del bebé. [Capitulo 2. El yo en la primera infancia. Los origenes del
autoconocimiento]. Madrid: Morata

Riviére, A. y Sotillo, M. (1999/2003). Comunicacion, suspension y semiosis humana: Los origenes de la practica
y de la comprension interpersonales. En M. Belinchon, A. Rosa, M. Sotillo & I. Marichalar (Comp.) Ange!
Riviere. Obras Escogidas, Vol Ill, (pp. 181-201). Madrid: Panamericana.

Valdez, D. (2012). Desarrollo comunicativo. En J. A. Castorina, & M. Carretero (Comps.) Desarrollo cognitivo y
educacion (1) Los inicios del conocimiento (pp. 195-217). Buenos Aires: Paidés.

Unidad 5: El conocimiento del sistema de escritura. Marco piagetiano de las investigaciones de Emilia
Ferreiro. El sistema de escritura como objeto de conocimiento. La constitucion de las hipétesis infantiles sobre
el sistema de escritura y el proceso de equilibracion. Condiciones sociales de las adquisiciones: interaccion del
nifio con el material escrito y la intervencion del interpretante. La teoria de la conciencia fonologica:
concepciones del sujeto que aprende y del proceso de apropiacion del objeto.

Bibliografia obligatoria

Borzone de Manrique, A & Signorini, Angela (1988). Del habla a la escritura. La conciencia lingtiistica como una
forma de transicion natural. Lectura y Vida, 9(2), 5-9.

Borzone, A. M. & Rosemberg, C. (2000). Culturas orales y alfabetizacion. Un desafio para la escuela. Lectura y
Vida. 21(2), 18-25.

Defior, S. (1994). La conciencia fonolégica y la adquisicion de la lectoescritura. Infancia y Aprendizaje, 67-68,
91-113.

Ferreiro, E. (1986). El proceso de alfabetizacion. La alfabetizacion en proceso. [Cap. 1. La representacion del
lenguaje y el proceso de alfabetizacion]. En Buenos Aires. Centro Editor de América Latina.

Ferreiro, E. (1990). El desarrollo de la alfabetizacion. Psicogénesis. En Y. Goodman (Comp.).

Los nifios construyen su lecto-escritura (pp.21-35). Buenos Aires: Aiqué.

Ferreiro, E (1991). La construccion de la escritura en el nifio. Lectura y Vida, 12(3), 5 - 14. Ferreiro, E. (1996).
La adquisicion de los objetos culturales: el caso particular de la lengua escrita. Perspectivas, 26(1), 139-148.
Kaufman, A. M (1988). La lecto-escritura y la escuela. [Cap. 2. Historia de Luciano]. Buenos Aires: Santillana.
Piaget, J. (1978). La equilibracidn de las estructuras cognitivas. [Cap. 1. Planteamiento de los problemas e
hipétesis explicativas]. México: Siglo XX.

Wolman, S. & Casamajor, A. (2008) Psicogénesis de la escritura: mecanismos explicativos. Ficha de Catedra.
Buenos Aires: Publicaciones de la Facultad de Psicologia, UBA.

Bibliografia electiva

Castedo, M. (2019). Alfabetizacion inicial: teorias, investigaciones, practicas de ensefianza. Un campo de
complejas interrelaciones. En Ch. Baserman, Ch. Wiiting Research Across Borders (WRAB) IV. Bogota:
Pontificia Universidad Javeriana.

Castedo, M. y Torres, M. (2012). Un panorama de las teorias de la alfabetizacion en América Latina durante las
Ultimas décadas (1980-2010). En H. Cucuzza, & R. Spregelburd (Eds.). Historia de la Lectura en la Argentina.
Del catecismo colonial a las netbooks estatales. Buenos Aires: Editoras del Calderdn.

Castedo, M. (2010). Voces sobre la alfabetizacion inicial en América Latina 1980-2010.

Lectura y Vida. 31(4), 35-68.

Chall, J. S. (1993). La investigacion respalda los modelos de ensefianza directa. Debate con Kenneth Goodman.
Lectura y Vida, 14(4), pp. 11-15.

Cawallo, G. & Chartier, R. (1998). Historia de la lectura en el mundo actual. [Introduccion]. Madrid: Taurus.
Ferreiro, E. (1986). La complejidad conceptual de la escritura. En A. Lara (comp.) Escritura y alfabetizacion (pp.
60-81). México: El Emitafio.

Ferreiro, E. (2001). Leer y escribir en un mundo cambiante. En Pasado y presente de los verbos leer y escribir
(11-39). Buenos Aires: Fondo de Cultura Econémica.

Ferreiro, E. (2003). Los nifios piensan sobre la escritura. México: Siglo XX. CD- ROM. Ferreiro, E. (2009) La
desestabilizacion de las escrituras silabicas: altemancias y desorden con pertinencia, Lectura y Vida 30,(2), 6-
13.

Goodman, K. (1982) El proceso de lectura: consideraciones a través de las lenguas y del desarrollo. En E.
Ferreiro, & M. Gomez Palacio (Comp.). Nuevas perspectivas sobre los procesos de lectura y escritura (pp. 13-
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18). México: Siglo XX.

Kaufman, A. M (1988). Yo te doy, ti me das, él me da. En La lecto-escritura y la escuela (pp. 70-105.). Buenos
Aires: Santillana.

QOlson, D. (1998). El mundo sobre el papel. Barcelona: Gedisa.

Teberosky, A. (2001). Las practicas de escritura desde un enfoque constructivista. En J. A. Castorina (Comp.)
Desarrollos y problemas en psicologia genética (pp. 313-324.). Buenos Aires.

Unidad 6: Desarrollo moral y teoria de la mente. Heteronomia y autonomia moral en la investigacion
clasica. Dominios de conocimiento (social, moral, psicolégico). Importancia de las creencias culturales. La
discusién con el ewolucionismo e intuicionismo. La posibilidad de ponerse en el lugar del otro (coordinacién de
perspectivas). El desarrollo de la teoria de la mente. El debate con las posiciones innatistas.

Bibliografia obligatoria

Barreiro, A. (2012). El desarrollo del juicio moral. En M. Carretero & J. A. Castorina. (Comps.) Desarrollo
cognitivo y Educacion Il: Procesos de conocimiento y adquisiciones especificas. Paidos.

Barreiro, A. y Castorina J. A. (2022). Extendiendo la conversacién sobre los juicios morales: contribuciones del
intuicionismo social, el constructivismo y la psicologia cultural. Revista de Humanidades de Valparaiso, 19, 181-
202.

Martinez, M. (2011). Intersubjetividad y Teoria de la mente, Psicologia del Desarrollo, 1(2), 9- 28.

Haidt, J. (2019). La mente de los justos. Parte I. Ed. Deusto.

Piaget, J. (1971). El criterio moral en el nifio. [Cap. 1. Las reglas del juego]. Barcelona: Fontanella.

Riviere, A. y Nufiez, M. (2008). La mirada mental: Desarrollo de las capacidades cognitivas interpersonales.
Buenos Aires: Aique.

Turiel, E. (1984). El desarrollo del conocimiento social. Moralidad y convencién [Cap 1. Introduccion: Enfoques
para el desarrollo del conocimiento social; Cap.2 Estructura y Desarrollo; Cap.3, Experiencia Social y
conocimiento social y Cap. 4. Las dimensiones de los juicios morales]. Madrid: Debate.

Bibliografia electiva

Astington, J. (1998). El descubrimiento infantil de la mente. Madrid: Morata.

Damon, W. (1997). Prefacio a la edicién de 1997. En J. Piaget (1932/1997). The moral Judgment of Child. New
Cork: Free Press. [Traduccién castellana disponible].

Damasio, A. (2006). El error de Descartes. Barcelona: Critica.

De Waal, F. (2007). Primates y filosofos. La evolucion de la moral del simio al hombre.

Buenos Aires: Paidos.

Enesco, I. (1996). Le jugement moral chezl enfants sesenta afios después. En Piaget. Teoria e pratica. IV.
Simposio Intemacional de Epistemologia Genética. Brasil: Laboratorio de psicologia genética- UNICAMP, pp.
47-56.

Gopnik A. y Wellman, H. (2002). La teoria de la teoria. En L. Hirschfeld y S. Gelman (Comps.). Cartografia de la
mente. La especificidad de dominio en la cognicion y en la cultura Il. * Teorias’ infantiles, estudios interculturales
y consecuencias educativas (pp.13-63). Barcelona: Gedisa Editorial.

Gopnik, A. (2010). El filosofo entre pafiales. [Cap. 8, EL amor y la ley. Los origenes de la moral]. Madrid:
Planeta.

Gutiérrez Martinez, F. (2010). El inicio del conocimiento psicol6gico: La teoria de la mente. En A. Garcia
Madruga & J. Delval (Coords.) Psicologia del desarrollo | (pp.207-235). Madrid: UNED.

Premack, D. & Premack, A. (1983). La mente del simio. [Cap. 3. ;Cree el antropoide que el ser humano tiene
intenciones?]. Madrid: Debate.

Tomasello, M. (2010). ¢Por qué cooperamos?. Madrid: Katz.

Wainryb, C. (2018). ¢ Le golpeaste la cara contra el piso y la pateaste?”: Conwersaciones entre madres e hijos, y
su contribucion a la socializacién moral. En A. Barreiro (Ed.). La construccion del conocimiento social y moral:
representaciones sociales, prejuicio y relaciones con los otros. Buenos Aires: UNIPE.

4 - Actividades de Enseinanza y de Aprendizaje

Los contenidos incluidos en este programa se desarrollaran en dos espacios diferentes:

a) Clases tedricas: En este espacio se desarrollaran los contenidos mas generales (e. g. ubicacion del
programa de investigacion de la psicologia genética en la psicologia del desarrollo, probleméticas y tesis
epistemoldgicas, conceptos nucleares de la teoria, debates y articulaciones con otras corrientes psicolégicas).
La modalidad de trabajo sera de tipo expositiva-dialogada, enfatizando la participacion de los estudiantes a partir
de la lectura previa de los textos correspondientes a cada clase.

b) Comisiones de trabajos practicos: Se desarrollaran diferentes actividades en comisiones de alumnos:
andlisis de textos, andlisis e interpretacion de protocolos de investigacion (registros de obsenaciones,
transcripciones de entrevistas clinica, etc.) que permitan profundizar y comprender los contenidos del programa.
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También se acompaniara a los alumnos en la elaboracién del trabajo practico que deben realizar durante el
cursado de la materia, consistente en la administracién de una entrevista guiada segun los lineamientos del
método clinico piagetiano, su transcripcién segun el modo convencional y el andlisis de la informacion obtenida.

5 - Sistema de evaluacion

- Dos examenes parciales: \ersaran sobre los contenidos presentados en la bibliografia obligatoria de la
materia y trabajados en las clases tedricas y/o en las comisiones de trabajos practicos. Los examenes
parciales seran presenciales, escritos e individuales.

- Trabajo practico: los alumnos tendran que realizar una entrevista guiada segun los lineamientos del método
clinico piagetiano, transcribir su registro de acuerdo con el modo conwvencional en la disciplina, y analizar la
informacion obtenida, segin las herramientas tedricas trabajadas en el cursado de la materia. Tales tareas
deben ser realizadas de manera domiciliaria y en conjunto entre dos alumnos. La aprobacién de este trabajo es
un requisito para la regularizacion de la materia. Por lo tanto, podra ser solicita su reformulacion si se lo
considera necesario.

- Examen final: Solo rendiran examen final aquellos alumnos que no accedan al sistema de promocion sin
examen. El examen final sera de caracter oral y versara sobre las diferentes tematicas incluidas en el programa
de la materia.

6 - Régimen de promocién

- Promocion sin examen final: Para acceder a la promocion sin examen final de la materia, los alumnos
deben aprobar el trabajo practico y aprobar cada uno de los dos examenes parciales con una nota superior o
igual a 7 (siete). Ademas, deben contar con 75 % de la asistencia a las comisiones de trabajos practicos.

- Promocion con examen final: Para acceder a la promocion con examen final los alumnos deben aprobar el

trabajo practico y obtener una calificacion al menos de 4 (cuatro) en cada uno de los dos examenes parciales.
Ademas, deberan contar con el 75% de la asistencia a las comisiones de trabajos practicos.
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